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Ozet 

Miizik dersindeki basan; sadece ogretmen, ogrenci ve muziksel ogrenme 
yasanhlarmdan etkilenmez. Etken olarak, kontrol edilebilen ya da edilemeyen fizyolojik, 
psikolojik, cevresel vb. pek cok faktor bulunmaktadir. Tutum, miizik dersini ve ders 
basansim etkileyen faktorlerin ba§licalari arasmda yer alir. Bireyin derse yonelik olumlu 
ya da olumsuz bir tutuma sahip olmasi, o dersteki akademik ba§ansmi etkilemektedir. 
Bundan dolayi ogrencilerin tutumlarmm belirlenmesi onemlidir. Bu baglamda tutum 
ol^ekleri ogretmen tarafrndan kullamlabilecek onemli araclardir. 

Bu cali§mamn amaci ilkogretim miizik dersine yonelik bir tutum oloegi 
geli§tirmektir. Miizik Dersi Tutum Olgegi geli§tirme gali§malarmda oncelikle tutum 
kuramlari irdelenmi§ ve ilgili literatiir taranmi§tir. Sonrasmda miizik egitimi ve farkli 
bran§larda geli§tirilmi§ olan tutum olcekleri incelenmi§tir. Yapilan kuramsal cali§mamn 
ardmdan, 60 olumlu-olumsuz tutum ifadesini igeren taslak olqek olu§turulmu§tur. 
Uzmanlardan gelen doniitler dogrultusunda 47 maddeye indirgenen olgege, olqek 
geli§tirme ol^iimlerinde kullamlacak son hali verilmistir. 2010-2011 Egitim-Ogretim Yili 
Giiz Donemi'nde gerceklestirilen pilot uygulama sonucunda, 238 form gegerlik- 
giivenirlik analizine tabi tutulmustur. 

Ilk olarak deneme uygulamasindan elde edilen verilerin faktor analizine uygun 
olup olmadigma bakilmistir. KMO uyum ol^iisii degeri 0,95'dir. Bu deger kritik deger 
olarak kabul edilen 0,70'in iizerindedir. Aym veriler igin hesaplanan Bartlett Kiiresellik 
Testi 0,001 diizeyinde manidardir (X 2 3oo=3442,67). Bu degerler, deneme uygulamasindan 
elde edilen verilerin faktor analizine tabi tutulabilecegini gostermektedir. Sonrasmda 
yapilan faktor analizi sonucunda; tek bir faktorden olusan, Cronbach Alpha ic tutarlik 
katsayisi 0,95 olan ve 25 maddelik Miizik Dersi Tutum Olgegi elde edilmistir. 

Elde edilen sonuclar, olcegin gecerli ve giivenilir oldugunu gostermektedir. Bu 
olceklerin; ogrencilerin basanlan iizerinde etkili olan tutumlarm belirlenmesinde, miizik 
ogretmeni icin onemli bir arac oldugu diisuniilmektedir. 

Anahtar Kelimeler: ilkogretim okulu, Miizik dersi, Tutum, Tutum olcegi 
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Abstract 

The success in music class does not solely affected by the instructor, student 
or/and musical learning experiences. Numerous factors are found, as physiological, 
psychological, environmental etc. which can be controlled or not, qua determinants. 
Attitude is considered among the primary factors that have an influence on the music 
class and the success in class. For the individual to have a positive or negative attitude 
towards the lesson affects the academic success in that lesson. Hence, it is significant to 
determine the attitudes of the students. In this respect attitude scales are substantial 
instruments to be used by the instructor. 

The goal of this study is to develop an attitude scale for primary school sixth 
grade music class. During the Music Class Attitude Scale development studies, firstly, 
the theories on attitude have been examined together with the review of the related 
literature. Afterwards, the attitude scales developed in music education and other fields 
have been investigated. Subsequent to this theoretical analysis, a draft scale has been 
formed which includes 60 positive-negative attitude expressions. In accordance with the 
feedbacks given by the experts, the scale has been reduced to 47 items, as the final 
version to be used in scale development evaluations. As a result of the pilot study, which 
had been carried out during the 2010-2011 academic year fall semester in Turkey, a total 
number of 238 forms have been subjected to validity-reliability analysis. 

Initially, the data gathered through the trial implementation has been 
investigated in order to figure out the data's acceptability for factor analysis. Kaiser- 
Meyer Olkin (KMO) value has been measured as 0.95. This rate is above the 0.70 which 
is considered the critical threshold. The Bartlett Globosity Test calculated with the same 
data is significant being in 0.001 levels (X 2 3oo=3442,67). These rates point that the data 
gathered through the trial implementation can be put to factor analysis. In consequence 
of the following factor analysis, the Music Class Attitude Scale, consisting of a single 
factor, including 25 items, whose Cronbach Alpha internal consistency coefficient is 0.95, 
has been obtained. 

The acquired results indicate that the scale is valid and reliable. It is projected 
that this scale is a substantial tool for a music instructor to specify the attitudes that are 
effective on students' achievements. 

Key Words: Sixth Grade Music Lesson, Attitude, Attitude Scale 

GiRi§ 

Miizigi genel bir bakigla ele aldigimizda, icerisinde farkli pek cok alani barmdiran genig 
bir yelpazeyle kargilaginz: Kulturel bir oge, sanatm bir dali, fiziksel bir olgu, psikolojinin ilgi 
alanlarmdan birisi, medyatik bir arac vb. Miizik egitimi ve miizik dersleri de, bu yelpazenin 
ogretme-ogrenme ile ilgili kismmi olugturur. Bireyin genel geligiminin yam sira sosyal ve kifilik 
geligiminde de etkili oldugu kabul edilen ve ilkogretim duzeyinde genel bir cercevede 
yurutulen miizik dersinde; estetik acidan duyarh insanlar yetigtirmek, onlarm duygularmi ve 
ifade becerilerini geliftirmek, yaraticiliklarmi ortaya koymalan icin ortam hazirlamak ve 
iletifim yeterliklerini geligtirmek amaclanir (Bastian, 2000; Kalyoncu, 2002; Yildiz, 2002). 
CJocuklarm biligsel, duygusal, devini§sel ve sosyal alanlarda geligimini ve bir miizik kiiltiirii 
olugturmalanni destekleyen (Kocabas. ve Selcioglu, 2006) genel nitelikli miizik egitimi 
araciligiyla; disiplin, stres yonetimi, igbirligi, kendi kiiltiiriine ve farkli kiiltiirlere iligkin bilgi ve 
duygularmi saglikli gekilde ifade edebilme yollan edinilmektedir (Yoon, 2000). Kelstrom'un 
yaptigi tanimlama ile miizik dersinin onemi daha iyi anlagilabilir: 

"Miizik egitimi, garki soylemeyi ya da enstriiman calmayi ogrenmekten daha fazlasidir. 
Miizik egitimi, bir izleyici olarak eglenmekten ya da hognut olmaktan daha fazlasidir. Miizik 
egitimi, zevkli bir oyalanma ya da bos. zamani degerlendirmekten daha fazlasidir. Miizik bir 
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bilimdir. Zihinsel bir disiplindir. Bir sanattir. Matematiksel bir yapisi vardir. Bir dildir. Fiziksel 
bir aktivitedir. Bilim, disiplin, dil, matematik, fiziksel aktivite ve sanat gibi alanlari icinde 
barmdiran boyle bir ders sadece faydali degil, cocuklanmizm egitimi icin kesinlikle 
gerekliliktir" (Kelstrom, 1998:41). 

Miizik dersinde ogrenciden beklenen basari; ogretmen, ogrenci ve rmiziksel ogrenme 
yasantilarmm yam sira kontrol edilebilen ya da edilemeyen fizyolojik, psikolojik, cevresel vb. 
pek cok faktorden etkilenmektedir. Diger bir deyisle; dersteki basariyi ya da basarisizligi tek bir 
faktorle aciklamaya galismak dogru bir yaklasim olamaz. Schulz (1979), dersi etkileyen cesitli 
faktorlerin bulundugunu; bunlar ders siirecini sekillendirirken, aym zamanda dersin cikis 
davranislarmm da bu faktorlerden bazilarmi etkiledigini belirtmektedir. Schulz'a gore; 

"Antropojen on sartlar ogrencinin cinsiyet, ogrenme kapasitesi, yas, bireysel farklilik 
vb. gibi sahip oldugu ve etkilendigi ozellikleri kapsar. Belli geleneklerin [yasatilmasi ve] 
korunmasi, modern egilimlerin [kabul edilerek] yola konmasi gibi toplumsal egilimler de bir 
taraftan dersin sosyo-kiiltiirel sartlarmi belirlerken; diger taraftan dersi alan ogrencilerin 
edindikleri kazanimlar da bu sartlari sekillendirmektedir" (akt.: Kalyoncu, 2002: 65). 

Tutum, miizik dersini ve ders basansim etkileyen faktorlerin baslicalari arasmda yer 
alir. Bilimsel olarak incelenmesine 19. yy.'da baslanan tutumun Fransizca kokeni attitude, 
"durus" (Wahrig, 1987: 83) anlamma gelmektedir. Tarihsel siirec icerisinde pek qok kez 
tanimlanmis olan tutum, onceleri Darwin'ci anlayisa dayanarak "belli bir sekilde 
davranabilmek igin bedenin fizyolojik hazirligi/[durusu]" (Meinefeld, 1977: 12) olarak aciklansa 
da; yerini gittikce "esasen fizyolojik igerigi olmayan zihinsel durum" (a.g.e.) tammlamasma 
birakmistir. Sosyal tutumlarm olgiilebilecegini ilk one siiren Thurstone (1967) tarafmdan ise, 
"psikolojik bir objeye yonelen olumlu veya olumsuz bir yogunluk siralamasi ve derecelemesi" 
(akt.: Tav§ancil, 2006: 65) seklinde tanimlanmistir. Giivenc tutumu, "kisinin sosyal cevresinde 
ve yasantilarmda yer alan belli olay ve olgular karsismda gelistirdigi ve gergeklestirdigi 
psikolojik orgutlenmenin (hazirlik durumunun) kifinin kendi davramslarmi etkileyen 
bolumiidur" (1976: 26) seklinde tanimlayarak, tutumun davranif oncesi kismma dikkat 
cekmiftir. Meinefeld (a.g.e.) ise, tutumun cok boyutlu bir sistem oldugunu belirtmekte ve 
bunlari bilissel (kognitiv), duygusal (affektiv) ve eylemsel (konativ) boyutlar olarak ele 
almaktadir. Yine aym sekilde tutumun iic ogesine vurgu yapan Smith (1968) de tutumu, "bir 
bireye atfedilen ve onun bir psikolojik obje ile ilgili diisiince, duygu ve davramslarmi diizenli 
bir bicimde olusturan bir egilim" (akt.: Kagitcibasi, 1988: 84) olarak ifade eder. 

Bu genel veya psikolojik agirlikli tanimlarla birlikte; tutuma, ogretme-ogrenme 
sureclerinde dersi etkileyen bir unsur olarak yaklasan tanimlar da mevcuttur ve bunlarm en 
onemlilerinden birisi Bloom'a aittir. Bloom tutumu; "olumlu diisiincelere sahip olma, dersi 
sevme ya da onunla ilgili olarak olumlu [duygusal] giris ozellikleri gosterme halinden, bir derse 
karsi olumsuz diisiincelere sahip olma, dersi sevmeme ya da onunla ilgili olarak olumsuz 
[duygusal] giris ozellikleri gosterme haline kadar uzanan iki kutuplu tek bir nitelik" (1995: 90) 
olarak ifade etmektedir. 

Ogrencilerin miizik dersine yonelik tutumlari, derse katilmalarmda ve ders 
basanlannda etkili olmaktadir. Ogrencinin miizik dersiyle, kendisiyle ve ogretmen vb. ile ilgili 
tecriibeleri, beklentileri ve diisiinceleri; miizik dersine yonelik olumlu ya da olumsuz 
tutumlarm gelismesine yol acar. Yani, tutum sadece ders siirecinin degil, siirec oncesi 
yasanmisliklarm da bir sonucudur. Philips (2003), miizik dersine karsi tutumda; sosyo- 
ekonomik cevre, evdeki miizikal ortam, smif seviyesi, kendini algilama, cinsiyet, ogretim 
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programi, miizik dersiyle ilgili gecmis deneyimler, ogretmen-ogrenci iliskisi, motivasyon, diger 
ogrencilerin tutumlarmi algilayis bicimi gibi pek cok faktoriin rol oynadigmi belirtmektedir. 
Wapnick (1976) ise, tutum ve tercihe yonelik arastirmalan inceledigi cahsmasmda, miizik 
tutumlanyla ilgili degiskenleri muzikal nitelikler, gevre dzellikleri, bireysel dzellikler olarak iic ana 
baslikta toplamistir. Turn bu faktorler, ogrencinin miizik dersine yonelik olumlu ya da olumsuz 
tutum gelistirmesinde cesitli roller oynar. 

Ogrencilerin miizik dersine yonelik olumlu tutuma sahip olmalari onemlidir. Tutumu 
olumlu olursa, ogrenci ogrenmeye daha istekli olur ve o derste hedeflenen ogrenmelerin 
gerceklesmesi ve kaliciligi da olumlu yonde etkilenebilir. Mullins (1984); ogrencilerin miizige 
iliskin tutumlarmm gelistirilmesi gerektigini, aksi takdirde olumsuz tutumlarm bir miizik 
egitimi programmi hizla ve derinden hasara ugratabilecegini belirtmektedir (akt.: Ozmentes ve 
Ozmentes, 2009: 354). Ulgen (1997); ogrencinin gelistirdigi tutumun, ogretmeni iki yoniiyle 
ilgilendirdigini vurgulamaktadir. Bunlardan birincisi, ogrencilerin derse yonelik olumlu tutum 
geli§tirmelerini saglamadir. Ogretmenlerin cogu derslerinde bilissel alani temele alarak 
hedeflerine ulasmaya galisirlar. Ancak, bu hedeflere ulasmada dinamik faktor olan tutumu ve 
diger duygusal dzellikleri goz ardi ederler. Bu bakis agisiyla, derslerine yonelik olumlu tutum 
gelistirme ogretmen tarafmdan onemsenmelidir. ikincisi ise olumsuz tutumlarm olumlu yonde 
degistirilmesidir. Ogrencilerin okula, derslere ve ogretmenlere yonelik gelistirdikleri farkli 
tutumlan vardir. Eger bu tutumlar ogrenci basansmi olumsuz yonde etkileyecek tiirden ise; 
ders sureclerinin ilgi gekici hale getirilmesi (Pfleger, 2002) ya da ogretim yontemlerinde yeni 
arayislar gibi cesitli yaklasimlarla, ogrenci tutumlan degistirilmeye calisilmalidir. 

Ogrencilerin tutumlan, cesitli ifade ve davramslan gozlemlenerek tahmin edilebilirse 
de; tutumlarm sistematik olciimlerle saptanmasi, ogrencilerin egilimleri hakkmda giivenilir 
bilgi edinmeyi saglar. Ogretmenlerin, gerek kendi derslerine gerekse sosyal yasamdaki diger 
olgulara yonelik ogrenci tutumlarmm ne oldugunu, nasil olciilecegini bilmelerinin, egitimin 
niteligini artirmada onemli bir etken olabilecegini soyleyen Duatepe ve (^ilesiz (1999); 
ogrencilerin belli derslere yonelik tutumlarmi olcmek iizere yapilan cahsmalarm giiniimiizde 
biiyiik onem kazandigmi vurgulamaktadir. Tutumlarm olciilebilmesi igin farkli yaklasimlar 
bulunmakla birlikte, tutum olcekleri en y ay gin kullanima sahip olanidir (Tavsancil, 2006). 
Tutumlan belirlemede en sik kullanilan popiiler olcekler; 'Thurstone', 'Guttman', 'Likert' 
olgekleri ile 'Duygusal Anlam Olcekleri' dir. Farkli nitelikleri olan bu olceklerden Thurstone, 
Likert ve Guttman olcekleri tutum ciimlelerini; Duygusal Anlam Olcegi ise iki uglu 
degerlendirme sifatlan dizisini icermektedir (Anderson, 1991; Koklii, 1995). 

Miizik egitimi siireglerinde de, tutumlarm sistemli olarak saptanmasmm miizik 
dersinin nasil algilandigmi gostererek, derslerin planlanmasi ve yeniden diizenlenmesine 
yardimci olacagi diisiiniilmekte; hatta ogrenci tutumlan yam sira ogretmen, yonetici veya 
ebeveyn vb. tutumlarmm olciilmesinin de alti cizilmektedir (Bastian, 1984). 20. yiizyilm ikinci 
ceyregiyle birlikte, gelismis iilkelerde sosyal bilimlerde tutum arastirmalan gittikge artarken 
(Meinefeld, a.g.e.); bu arastirma egiliminin yiizyil ortasmdan sonra miizik egitimi alanma da 
sicradigi bilinmektedir. Bununla birlikte; bu arastirmalarm bir kismmda sadece anketlerle 
yiizeysel bilgiler elde edildigi, smiftaki miizik dersinde gercekten onem arz eden sorunsallara 
dokunulmadigi yoniinde elestiriler de bulunmaktadir (Kleinen 1982'den akt.: Bastian, a.g.e.: 
341). Giiniimiizde; iilkemizde de miizik egitimi alanmda tutum olcegi gelistirme calismalan ve 
tutum arastirmalan gittikce artmakta ve cesitlilik kazanmaktadir. Diger taraftan ise; -Kleinen'm 
da degindigi gibi- moda haline gelebilen egilimlerde, tutum arastirmalarmm yiizeysellesme 
tehlikesi de perde arkasmda varligmi siirdiirmektedir. 
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Cegitli iilkelerde, ogrencilerin miizik ve miizik dersiyle ilgili bakig agilanni ve 
tutumlarmi farkli pek gok degigkenle birlikte inceleyen aragtirmalar yapilmig ve bu 
caligmalarda farkli tiirlerde tutum olcekleri kullanilmigtir (Shaw ve Tomcala, 1976; Bastian, 
1981; Frakes, 1984; Swanwick ve Lawson, 1999; Lacroix, 2002; Philips, 2003; Taylor, 2009; 
Larson, 2010; Ballinger, 2011; Hep, Muth ve Inder, 2011). Ulkemiz miizik egitimi alanmda 
geligtirilmis. olan mevcut tutum olcekleri de, miizigin ve miizik egitiminin farkli dallarma 
yoneliktir. Bu olcekler agirlikli olarak tutum ifadelerinden olusjnakta ve tutumlar dereceleme 
toplamlariyla olgiilmektedir. Bunlara, gegitli smif diizeylerindeki miizik dersleri igin Bilen 
(1995), Kocabag (1997), Ozmenteg (2006), Nacakci (2006), Canakay (2007) ve Otacioglu'nun 
(2007); calgi egitimi igin Tufan ve Giidek (2008) ile Umuzdas/m (2012) veya iiniversite 
diizeyindeki miizik alan bilgisi dersleri icin de Canakay (2006) ve Cevik'in (2011) geligtirdigi 
olcekler ornek olarak verilebilir. 

Miizik dersleri igin tutum olgegi olugturma galigmalarmdaki bu geligmeler ve cegitlilik; 
her diizeydeki miizik egitimcisi ile miizik ogretmenlerine, tutumlan olcmek igin gikig noktasi ve 
araglar sunmaktadir. Boylece; ogretmenlerin, ogrencilerin duygusal egilimlerini derslerinin 
yaranna kullanabilme imkani artmaktadir. Bu makalede sunulan, ilkogretim altinci siraf 1 miizik 
dersi igin bir tutum olgegi geligtirme denemesi de; olumlu veya olumsuz tutumlan belirleyerek 
ogrencileri yonlendirmede ve miizik dersi baganlarmi artirmada miizik ogretmenine yardim 
saglayabilecegi diigiincesiyle ortaya konmug olan galigmalardan birisidir. 

TUTUM OLCEGI GELiSTIRME SURECI 
Taslak Olgegin Hazirlanmasi 

"Miizik Dersi Tutum Olgegi" geligtirme siirecinin ilk etabmda, ilgili literatiir taranarak 
tutum kuramlan irdelenmi§tir. Ardmdan, miizik egitiminin gegitli dallari/branglari igin 
geli§tirilmi§ olan tutum olgeklerinden bazilan temel almmig (Lacroix, 2002; Ozmenteg, 2006; 
Usta, 2006; Yazici, 2006; Canakay, 2007; Otacioglu, 2007; Cah§kan, 2008; Turan ve Demirel, 2009) 
ve detayli olarak incelenmigtir. 

Yapilan kuramsal goziimlemelerin ardmdan; tutumun biligsel, duygusal ve eylemsel 
diizeylerinde 30 olumlu ve 30 olumsuz ifadeden olugan 60 maddelik taslak olgegin ilk hali 
olugturulmugtur. Olgek araciligi ile ogrencilerin miizik dersine ili§kin genel tutumlannin 
saptanmasi amaglandigmdan; maddeler yazilirken, dersin amag/kazanim, igerik, yontem vb. 
gibi yapisal ogeleriyle veya ogretmen, mekan vb. gibi degigkenleriyle ilgili ozellegtirilmig 
ifadelerden bilingli olarak kagmilmigtir. Taslak olgek formu; her ciimlede sadece bir tutum 
ifadesi bulunacak §ekilde ve kolay anlagihr bir dil kullanimma ozen gosterilerek hazirlanmigtir. 

Likert tipi "dereceleme toplamlariyla olgekleme" (Kan, 2008: 5) teknigi temel almarak 
olugturulan bu olgekte; tutum ifadeleri, Tamamen katiliyorum=5; Katiliyorum=4; Az 
katiliyorum=3; Katilmiyorum=2 ve Hig katilmiyorum=l feklinde puanlanacak bigimde 
derecelendirilmigtir. Olgekte yer alan "negatif yonlii" (Eminoglu ve Nartgiin, 2009: 221) 
olumsuz ifadeler ise; Tamamen katiliyorum=l; Katiliyorum=2; Az katiliyorum=3; 
Katilmiyorum=4 ve Hig katilmiyorum=5 geklinde, ters yonlii olarak puanlanacaktir. 



1 Bu olcek gelijtirme cali§masi ve deneme uygulamasi, 2012 yilmdaki Tiirk egitim sistemi reformundan 
once yapilmi§tir. Bundan dolayi; uygulamaya konu olan altmci smif diizeyi, 2012-13 Ogretim Yili'nda 
yuriirluge giren yeni yapilanmada ortaokul kismmda yer almasma ragmen, bu cali§mada ilkogretim 
kapsammda degerlendirilmi§tir. 
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Taslak olgek; kapsam gecerligi igin iki program gelistirme uzmam, bir olcme- 
degerlendirme uzmam ve iki miizik ogretimi uzmam tarafmdan degerlendirilmistir. 
Uzmanlardan gelen doniitler dogrultusunda, ilk taslak 47 maddeye indirgenmistir. 2 Hazirlanan 
bu taslaga 'olcegin amaci', 'anonimite beyani' ve 'cevaplama yontemi' vb. bilgiler de 
eklendikten sonra; olcek gelistirme deneme uygulamasmda kullanilacak olan "Miizik Dersi 
Tutum Olcegi" olusturulmustur. 

Taslak Olcegin Uygulanmasi 

47 maddelik "Miizik Dersi Tutum Olcegi" taslagi; gecerlik ve giivenirlik analizleri igin, 
2010-2011 Egitim-Ogretim Yih Giiz Donemi'nde, Bati Karadeniz Bolgesi'nde bulunan bir ilde 
uygulanmistir. llgili il Milli Egitim Mudurlugu'nden gerekli arastirma izni almdiktan sonra; 
taslak olcek, cesitli ilkogretim okullarmda ogrenim goren 250 altmci smif ogrencisine 
uygulanmistir. Uygulama oncesinde, ogrenciler olcek hakkmda ve formun nasil doldurulacagi 
hususunda bilgilendirilmistir. Deneme uygulamasi sonunda; cift isaretleme yapilan 12 adet 
olcek formu gecersiz sayilmis, geriye kalan 238 adet form ise istatistiksel analizlere tabi 
tutulmustur. 

Deneme Uygulamasmdan Elde Edilen Verilerin Analizi 

Deneme uygulamasi yapilan "Miizik Dersi Tutum OlcegT'nin yapi gecerligi, faktor 
analizi ile test edilmistir. Bu amacla, oncelikle deneme uygulamasmdan elde edilen verilerin 
faktor analizine uygun olup olmadigma bakilmistir. Verilerin faktor analizine uygun olup 
olmadigmi gosteren Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Bartlett testlerinin sonuclari Tablo l'de yer 
almaktadir. 



Tablo 1. KMO ve Bartlett testi sonuglari 



Kaiser-Meyer-Olkin Orneklem Uyum Olciisii 


0,95 




X 2 3442,67 


Bartlett Kiiresellik Testi 


sd 300 




p ,000 



Tablo l'de goruldugu iizere, hesaplanan KMO uyum olciisii degeri 0,95'dir. Bu deger 
kritik deger olarak kabul edilen 0,70'in iizerindedir. Aym veriler igin hesaplanan Bartlett 
Kiiresellik Testi ise 0,001 diizeyinde manidardir (X 2 3oo=3442,67). Bu degerler, deneme 
uygulamasmdan elde edilen verilerin faktor analizine tabi tutulabilecegini gostermektedir. 

47 maddeye yapilan faktor analizi sonucunda, 6z degeri Tden biiyiik bir faktor 
bulunmustur. Bu, bir faktoriin acikladigi yiizde toplam varyansm % 45,03' diir. Baslangic 6z 
degerleri dikkate almdigmda, birinci faktore ait 6z degerin (11,26) cok yiiksek olmasi, olgegin 
bir biitiin olarak genel bir faktore sahip oldugu biciminde de yorumlanabilir (bkz. Tablo 2). 



Tablo 2. A^iklanan toplam varyans 



Bilesenler 


Toplam 


Varyans Yiizdesi 


Toplam Varyans Yiizdesi 


1 


11,258 


45,031 


45,031 




2,036 


8,146 


53,177 


3 


1,108 


4,433 


57,609 


4 


1,025 


4,101 


61,710 



2 Hazirlanan taslak olcegi inceleyerek doniitleriyle calismamiza katki yapan meslektaslarimiz Doc. Dr. 
Zekeriya NARTGUN, Doc. Dr. Sezen OZEKE, Doc. Dr. Zeki ARSAL, Doc. Dr. Rasit OZEN ve Yrd. Doc. 
Dr. Nurtug BARI§ERl AHMEDKHAN'a te§ekkiir ederiz. 
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Aym sekilde, Grafik l'e gore birinci noktadan ikinci noktaya keskin bir diigiig olmakta 
ve ikinci noktadan sonra cizginin egimi yatay bir seyir gostermektedir. Buna gore, ikinci 
noktanm uzerinde kalan nokta sayisi (ya da ikinci noktaya kadar olan aralik sayisi) faktor sayisi 
hakkmda bilgi vermektedir. Faktor dagilimi Grafik l'de goriilmektedir. 



Grafik 1. Tutum ol^egine ait Scree Plot grafigi 

Scree Plot 




Deneme olceginde yer alan maddelere yapilan faktor analizi sonucunda, olcegin kalan 
ve cikanlan maddeleri Tablo 3 ve Tablo 4'de verilmistir. Tablo 3'e baktigimizda 2., 4., 9., 14., 15., 
16., 17., 18., 19., 21., 24., 25., 26., 27., 28., 29., 30., 32., 33., 34., 35., 37., 40., 43. ve 46. maddeler; 
belirlenen boyutta en yiiksek yiik degerine sahip olarak siralanmaktadir. Maddelerin faktor 
yukleri, .56 ile .78 arasmda degismektedir. Bu yiik degerlerine gore, olcek tek boyutlu olup turn 
maddeler olcekte yer alabilecek yiik degerine sahiptir. Faktor analizi yapilan 47 maddelik 
olcekte; 1., 3., 5., 6., 7., 8., 10., 11., 12., 13., 20., 22., 23., 31., 36., 38., 39., 41., 42., 44., 45. ve 47. 
maddelerin faktor yiik degerleri ise .55'den kucjik oldugu igin, 22 madde formdan cikanlmigtir 
(bkz. Tablo 4). 

Madde olcek korelasyonuna dayali olarak yapilan madde analizi sonuclari da Tablo 
3.'de verilmigtir. Bu sonuclara gore, korelasyon degerleri r=,53 ile r=,74 arasmda degismektedir 
ve 0,01 diizeyinde anlamlidir. Korelasyon degerlerine gore; olgegin geneliyle olgiilebilecek 
ozellik ile her bir madde ile olciilmeye galisilan ozelligin aym oldugu, dolayisiyla belirlenen 25 
maddenin olcekte yer alabilecek nitelige sahip oldugu soylenebilir. 

Olcek maddelerinin ayirt ediciligi ise, siralamanm iist % 27 (n=64) ve alt % 27'lik (n=64) 
diliminde yer alan katilimcilarm, her bir maddeye verdikleri cevaplarm ortalamalarmi 
karsilastirmak suretiyle yapilmistir. Analiz sonucunda elde edilen t degerlerinin tamami, 0,01 
diizeyinde manidardir. Bu sonuc; tiim maddelerin, o madde ile olculmek istenen ozellige sahip 
olanlarla olmayanlan ayirt edici nitelikte oldugunu gostermesi bakimmdan onemlidir (bkz. 
Tablo 3). 
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Ta blo 3. Olgekte kalan maddelere ait faktor yuk, r ve t degerleri 



Madde 
no 


1. Faktor 


r 


t 


s2 


,66 


,62(**) 


7,81(**) 


s4 


,58 


,54(**) 


9,06(**) 


s9 


,76 


,73(**) 


12,47(* if ) 


sl4 


,58 


,55(**) 


8,25(**) 


sl5 


,68 


,65(**) 


12,33(**) 


sl6 


,69 


,66(**) 


9,nn 


sl7 


,56 


,53(**) 


9,83(**) 


sl8 


,59 


,55(**) 


9,18(**) 


sl9 


,64 


,62(**) 


8,74(**) 


s21 


,61 


,58(**) 


9,oir) 


s24 


,71 


,68(**) 


11,72(**) 


s25 


,78 


,74(**) 


10,30(**) 


s26 


,72 


,68(**) 


13,33(**) 


s27 


,71 


,67(**) 


15,7%**) 


s28 


,73 


,69(**) 


10,06(**) 


s29 


,61 


,57(**) 


9,74(-) 


s30 


,75 


,7in 


13,64c*) 


s32 


,61 


,58(**) 


10,45(**) 


s33 


,65 


,6in 


10,08(*») 


s34 


,71 


,67(-) 


10,72(**) 


s35 


,66 


,62(-) 


10,01c*) 


s37 


,74 


,71(- 


14,68(**) 


s40 


,68 


,64(-) 


12,90(**) 


s43 




,7in 


12,14(**) 


s46 


,56 


,53D 


9,48(**) 


3,01 diizeyinde mar 


lidar 







Tablo 4. Olgekten gikarilan maddeler ve faktor yiikleri 



Madde no 


Faktor Degeri 


Madde no 


Faktor Degeri 


si 


,29 


s22 


,27 


s3 


,54 


s23 


,41 


s5 


,53 


s31 


,51 


s6 


,42 


s36 


,53 


s7 


,48 


s38 


,47 


s8 


,47 


s39 


,42 


slO 


,34 


941 


,37 


sll 


,50 


s42 


,51 


sl2 


,54 


s44 


,53 


sl3 


,45 


s45 


,39 


s20 


,50 


s47 


,27 
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Miizik Dersi Tutum Olgegi' nin giivenirligi igin, testin geneline iliskin olarak belirlenen 
maddelerin Cronbach Alpha ig tutarlik katsayilarma bakilmistir. Tablo 5'e gore olgegin geneline 
iliskin Cronbach Alpha ig tutarlik katsayisi r=0,95'tir. Olcekte kalan 25 maddenin ig tutarlik 
katsayismm, kabul edilebilir diizey olan r=0,70 degerinin iizerinde olmasma dayanarak; olgegin, 
yiiksek diizeyde ic tutarliga sahip oldugu soylenebilir. 

Tablo 5. Tutum olgegine ait guvenirlik katsayisi 

Madde Sayisi Cronbach a 
Olcegin Geneli 25 0,95 

Olgege Son Halinin Verilmesi 

Deneme uygulamasmdan elde edilen verilerin analizi sonucunda; tek faktorlu, 
Cronbach Alpha ig tutarlik katsayisi 0,95 olan 25 maddelik bir Miizik Dersi Tutum Olgegi elde 
edilmistir (bkz. Ek-1). Olcek; tutumun bilissel, duygusal ve eylemsel diizeylerinde 14 olumlu ve 
11 olumsuz ifade icermektedir. Olgekten almabilecek en diisiik puan 25, en yiiksek puan ise 
125' dir. Olgekten alman toplam puaran, iist uc puana yakmligi olumlu tutumun yiiksekligini; 
alt uc puana yakmligi ise olumsuz tutumun yiiksekligini gostermektedir. 

SONUC ve ONERILER 

Bu olgek gelistirme calismasi sonucunda; tek faktorlu, Cronbach Alpha ic. tutarlik 
katsayisi 0,95 olan ve 25 maddesi bulunan bir Miizik Dersi Tutum Olgegi elde edilmistir. Olcek 
iizerinde yapilan analizler, olcegin gecerli ve guvenilir oldugunu gostermektedir. Olgekten 
almabilecek en diisiik puan 25, en yiiksek puan ise 125'dir. Olcekten alman toplam puanm, en 
iist -uc- puana yakmligi olumlu tutumun yiiksekligini; en alt -uc- puana yakmligi ise olumsuz 
tutumun yiiksekligini gostermektedir. 

Ogrencilerin miizik dersine yonelik tutumlarmi bilmek; bir miizik ogretmenine, onlarm 
tutumlarmi olumlu yonde degistirebilmek ve ders basanlarmi artirabilmek icin firsat sunar. 
Bloom (1995), ozellikle ogrenme isine katilma yoniinden tutumun onem ve katkisma isaret 
etmekte; tutumlarm basarmm % 25'ini aciklama giiciinde oldugunu vurgulamaktadir. Bundan 
dolayi; gelistirilen cesitli tutum olgeklerinin miizik ogretmenleri tarafmdan kullanilmasmm, 
miizik egitimi siireclerinin niteligini artirmada etkili olabilecegini soylemek mumkiindiir. 
Tarafimizdan gelistirilen bu Miizik Dersi Tutum Olgegi de; kullammmda etik ilkelere bagli 
kalmmak ko§uluyla, miizik ogretmenlerinin ve tiim miizik egitimcilerinin hizmetine 
sunulmaktadir. Ancak; bu olcek, -genel egilim olarak- ergenlik donemi ve soyut islemler 
donemi smirlarmda bulunan altmci smif ogrencileri igin gelistirildiginden, daha alt smiflara 
uygun olup olmadigi test edilmemistir. Bundan dolayi, altmci smif diizeyinin altmdaki kiigiik 
smiflarda kullanilmasi onerilmemektedir. 

Olgek geliftirme siirecinde, mevcut tutum olgeklerinde kullanilan derecelendirme 
ifadelerinin dikkate deger bigimde gesitlilik arz ettigini gozlemlemistik. Klieme'nin (2004) de 
vurguladigi gibi; duygusal egilimlerin ve tutumlarm olgiilmesinde, ifadelerin en diisiikten en 
yiiksege dogru birbirinden kesin gizgilerle aynldigi sabit olgeklerin bulunmadigi ve gok farkli 
tipolojilerin kullanildigi agiktir (akt.: Reichenbach, 2008: 41). Bu farkliliklar, ozellikle orta derece 
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veya notr nokta ifadelerinde daha da belirgindir. Bu olcek gelistirme cahsmasmda, besli 
derecelendirme kategorilerinin orta noktasma, yani uciincii dereceye denk gelen ifade 
yazilirken; birgok olgekte karsimiza gikan "Kararsizim", "Fikrim Yok" veya "Bilmiyorum" vb. 
gibi ifadelerden ozellikle kacmilmishr. Bunun nedeni, miiziksel tutumlan olcmek icin 
gelistirilen bazi derecelendirme olceklerinde benzer ifadeler kullanilmis olsa da (Lacroix, 2002; 
Cevik, 2011); bu gibi ifadelerin bireylerin tutumlan hakkmda bilgi vermeyip, bir derece 
gostermemesi ve daha cok "farkmda olmamayi" (Bardakci, Kocoglu ve HasilogTu, 2010: 101) 
veya bir nevi 'ilisiksizligi' isaret etmesidir. Bu nedenle; deneme uygulamasmdan once, orta 
noktada "Az katiliyorum" ifadesini tercih etmistik. Ancak, olcek gelistirme siireci sonundaki 
degerlendirmelerimizde; "Az Katiliyorum" ifadesinin de tarn orta dereceyi veya denge 
noktasini gostermedigini dusuniilmektedir. Bundan dolayi; olgegin baska calismalarda 
kullanilmasi durumunda, orta noktanm "Ne Katiliyorum, Ne Katilmiyorum" seklinde ifade 
edilmesi ve bu haliyle tekrar 'gecerlik' ve 'guvenirlik' iglemleri yapildiktan sonra kullanilmasi 
onerilmektedir. 
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Ek-1 OZTURK-KALYONCU MUZiK DERSi TUTUM OL^EGi 

Bu olgek; ilkogretim altmci smif ogrencilerinin miizik dersine yonelik tutumlarim olgmek 
amaciyla gelistirilmistir. Olgekten elde edilen veriler, arashrma amacmm dismda kullanilmayacaktir. 
Arastirmaya katilan ogrencilerin isimleri, kisisel bilgileri ve okullari gizli kalacaktir. 

Bu olgekte 25 madde bulunmaktadir. Her madde igin "Tamamen Katiliyorum, Katiliyorum, Az 
Katiliyorum, Katilmiyorum, Hig Katilmiyorum" segenekleri verilmistir. Her maddede seceneklerden 
uygun gorduguniizii, ornekte oldugu gibi (X) i§areti koyarak i§aretleyiniz. Ara§tirmamn sonuclarim 
etkileyecegi igin, higbir maddeyi bo§ birakmamamzi rica eder, katilimmizdan dolayi gok te§ekkiir ederiz. 



Miizik Dersine Yonelik Tutum Ifadeleri 
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1. Miizik dersi benim igin eglencelidir. 
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Muzik Dersine Yonelik Tutum ifadeleri 


Tamamen 
Katiliyorum 


Katiliyorum 


Az Katiliyorum 


Katilmiyorum 
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1 . Miizik dersi benim igin eglencelidir. 












2. Miizik dersi onemli gordiigiim derslerdendir. 












3. Miizik dersinde sikilirim. 












4. Miizigin ders olarak okutulmasi bence gerekli degildir. 












5. Miizik dersinin bos gecmesi beni sevindirir. 












6. Miizik dersi kaldinlsa mutlu olurum. 












7. Miizik dersi ilgi duydugum derslerin en sonunda yer alir. 












8. Miizik dersi beni korkutur. 












9. Miizik dersinde yapilan etkinlikler hosuma gitmez. 












10. Miizik dersinin oldugu giinlerde kendimi gergin 
hissederim. 












11. Miizik dersi sevdigim derslerden degildir. 












12. Miizik dersini severim. 












13. Miizik dersi en cok ilgi duydugum dersler arasmdadir. 












14. Miizik dersinin saatlerinin artmlmasmi isterim. 
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15. Miizik dersinde yapilan tiim etkinliklerden hoglanirim. 












16. Miizik dersi ile ilgili etkinliklerin beni dinlendirdigi 
hissederim. 












17. Miizik dersinin oldugu giinlerde kendimi rahat hissederim. 












18. Miizik dersinin bos gecmesini istemem. 












19. Miizik dersinde islenen konulardan zevk alinm. 












20. Miizik dersinde yapilan etkinliklere sikilmadan katilirim. 












21. Miizik dersi odevlerimi severek yapanm. 












22. Miizik dersinin oldugu giinii sabirsizlikla beklerim. 












23. Miizik dersine cok sevdigim icin galismm. 












24. Miizik dersinin oldugu giiniin gelmesini hie istemem. 












25. Miizik dersine sadece simf gecmek igin galisirim. 













